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ديدگـــاه

مفاهیم آزمایشگاه مهندس��ی و کارگاه فنی اگرچه به 
ظاهر در نظام‌ نام‌گذاری دانشگاهی از هم جدا ‌شده‌اند 
ولی در عمل و به‌ویژه در رش��ته‌های دانشگاهی حوزه 
فنی و مهندس��ی به‌ش��دت درهم ‌تنیده‌ان��د. در تصور 
س��نتی آزمایش��گاه آموزش��ی مكاني نه چندان بزرگ 
اس��ت با دانش��جویانی که روپوش س��فید به تن دارند 
و به آزمایش و صحت‌س��نجی عمل��ی مفاهیم دروس 
نظ��ری می‌پردازند و کارگاه فنی، س��الني به نس��بت 
بزرگ با مجموعه‌‌‌ای از نفرات سورمه‌ای‌پوش است که 
مهارت‌های عملی را با تکرار و سعی و خطا می‌آموزند، 
اين تصور اگرچه خطا نیس��ت اما با آن‌چه در واقعيت 

وجود دارد، کافی به نظر نمی‌رسد. 
دو ساختار آزمایش��گاه و کارگاه، در حیطه رشته‌های 
دانش��گاهی فنی و مهندسی به شکلي جدايي‌ناپذير در 
هم‌ تنیده‌اند، هر آزمایش��گاهی بهره‌ای از کارگاه و هر 

کارگاهی سهمی از آزمایشگاه در خود دارد. 
بخش كارگاهي يك آزمايش��گاه ب��ه كار با تجهيزات و 
ابزار مي‌پ��ردازد و بخش آزمايش��گاهي يك كارگاه به 
سنجش درستي آموخته‌هاي نظري توجه دارد و  اين 
ترتيب پررنگ یا کم‌رنگ شدن هرکدام از این بخش‌ها، 
به‌طور کامل به سیاس��ت‌گذاری گروه‌‌های آموزشی هر 
دانشگاه، مدرسان آزمایشگاه و کارگاه‌هاي فنی وابسته 
اس��ت. جالب اس��ت که دروس عملی در سرفصل‌های 
مص��وب وزارت عل��وم، تحقیقات و فن��اوری‌ درجه‌ای 
ب��الا از ابه��ام را به همراه دارن��د، موضوعي كه خود تا 
جاي زیادی امکان اعمال ‌نظر دانش��گاه‌ها، مدرسان و 
صاحب‌نظران حوزه تدریس آزمایش��گاه و کارگاه فنی 

را مهیا می‌سازد.
بدیهی اس��ت که براساس سه قس��مت پیشین از این 
مجموعه مقالات كه در همين نش��ريه منتش��ر ش��د، 
ضع��ف در هرکدام از م��وارد الف( تعری��ف افق کلان 
توانایی‌ه��ای یک مهن��دس، ب( وجود آزمایش��گاه یا 
کارگاه فنی با اس��تاندارد قابل‌قبول و پ( بهره‌گیری از 
مدرس��ان توانمند و باکیفیت طبق معیارهای صحیح، 
نتیجه‌ای جز افت نمایی بازدهی دروس آزمایش��گاهی 
و کارگاهی نخواهد داش��ت و ش��وربختانه باید اعتراف 
کرد که نظام دانش��گاهی موجود در حوزه رش��ته‌های 
فنی مهندسی به شکل عام در یک یا بیشتر از این سه 

مورد، از ضعف‌های جدی رنج می‌برد. 
تعریف عمده دروس عملی به‌صورت دروس یک واحدی 
این ذهنیت عمومی را برای بسیاری از دانشجویان پدید 
آورده اس��ت که چنین دروسی نه‌فقط اهمیت چندانی 

ندارن��د بلکه چون از نقش��ی در آزمون‌های تحصیلات 
تکمیل��ی برخوردار نيس��تند تنها نوع��ی واحد‌گذرانی 
از س��ر رفع تکلیف اس��ت. جای بس��ی اندوه است که 
بس��یاری از دس��ت‌اندرکاران حوزه آموزش دانشگاهی 
هم خواس��ته یا ناخواس��ته به تقوی��ت چنین تفکری 
دامن می‌زنن��د. فاصل��ه معن��ا‌دار و پراكندگي آماري 
قابل‌توجه كه بین انتخاب درس و انتخاب آزمایش��گاه‌ 
مربوط به آن درس مشاهده می‌شود، از نشانه‌هاي بارز  
چنين نگرش��ي اس��ت. فاصله‌اي كه فلسفه‌ي وجودي 
آزمایشگاه را به‌عنوان فرصتی برای تقویت آموخته‌ها و 
نهادینه‌ش��دن ذهنی اصول مهندسی در قالب سنجش 

عملی، به شکل تدریجی از بين مي‌برد.
حتی م��واردی مانن��د مه��ارت گزارش‌نویس��ی فنی 
که یادگی��ری آن یک فرایند طولانی ‌مدت در بس��تر 
تداوم چندساله دروس آزمایشگاه و کارگاه فنی است، 
به‌عنوان مهم‌ترين عام��ل در يادگيري و آموزش براي 
مستندس��ازي يافته‌ها و نتايج مهندسي بیشتر رویه‌ای 
طنزآلود و ناخوش��ایند یافته اس��ت و ت��ا زمان اصلاح 
ذهنیت همه‌ي اركان س��اختار آموزشی اعم از دانشجو 
و مدرس و سیاست‌گذار، به تغییر در مسیر آن امیدی 
نیست. مواردي از اين دست فراوان هستند و به خوبي 
توجيه مي‌كنن��د كه چرا يك مهن��دس در قامتي كه 
بايس��ته و شايسته‌ی نام اوست در تحليل ميانگين عام 
جل��وه نمي‌نماي��د. چگونه می‌ت��وان از خروجی چنین 
س��اختاری انتظار نه تنه��ا ظهور ی��ک دانش‌آموخته 
نظری توانمند بلکه ثبوت يك مهندس ماهر و عمل‌گرا 
را داش��ت؟ مهندس��ي كه انتظار مي‌رفت با اس��تقلال 
بومی، به اصلاح و توس��عه‌ي پاي��دار صنعت داخلي بر 
اس��اس بالاترين معيارهاي ممكن بپردازد اما در عمل 
به کس��ی تبدیل ‌شده اس��ت که صرف‌نظر از انباشت 
ذهنی روش‌های تستی و کنکوری در ورود به دانشگاه، 
در بهترین حالت یک حلال مساله بر روی کاغذ است 
و در افق نهایی نظام دانش��گاهی ما، قرار است به یک 
ماش��ین مقاله‌نویسی تبدیل ش��ود. )البته لازم به ذکر 

است که این موارد لازم هستند ولی نه کافی(.
برخ��ی از طرح‌ه��ای نو مانند هم‌زمان‌س��ازی درس و 
آزمایش��گاه آن، رویکردهای افزایش ارتباط با صنعت، 
انگیزه‌س��ازی ش��دید با بهره‌گی��ری از طرح‌های دراز 
مدت عملی و … اگر چه در مقام س��خن بس��یار زیبا 
و س��تودنی به نظر می‌رس��ند اما بنا ب��ه دلایل زیادی 
ازجمله سیاست‌های کلی نادرس��ت، در حاشیه بودن 
تفکر س��امانه‌ای و کل‌گ��را، رواج فردگرایی افراطی در 

س��اختار کلان آموزش��ی و … در 
عمل راه به‌جایی نبرده‌اند. 

در ای��ن میان هنوز ه��م تنها عنصر 
علاقه است که توانسته کمی از این 
ش��یب انحطاط کاریکاتوری بکاهد. 
دانش��جوي مهندس��ي بدون علاقه 
كافي، بس��ان مسافري گم كرده راه 
در انتهاي برهوت سرگردان خواهد 
مان��د و البته تداوم علاقه ش��خصي 
نيازمند تقوي��ت بيروني و گاه‌به‌گاه 
دارد، نکته‌ای که اگر نگوییم برخی 
از روال‌ه��ای موج��ود کمر به قلع ‌و 
قم��ع آن بس��ته‌اند، دس��ت‌کم باید 
اذعان کنی��م کاری هم برای تداوم 

آن انجام نداده‌اند.
به نظ��ر می‌رس��د هرگون��ه فرایند 
اصلاح��ی بلند مدتی که افق اصلاح 
سرفصل درس��ی، بازبینی نگاه کلی 
ب��ه دروس عمل��ی، رواج فرهن��گ 
اهمی��ت  افزای��ش  و  عمل‌گرای��ی 
دروس آزمایش��گاهی و کارگاهی را 
شامل شود از مسیر یک چشم‌انداز 
علاقه‌زایی  علاقه‌یاب��ی،  کوتاه‌مدت؛ 
و تک��رار ای��ن م��وارد در یک حلقه 
بی‌پایان‌ می‌گذرد. ش��اید مناسب‌تر 
باش��د ن��گاه دس��توری و از بالا به 
پایی��ن س��اختار آموزش��ی با کمی 
انعط��اف ب��ه نگاه��ی علاقه‌محور و 
مانا تبدیل ش��ود ک��ه در آن اهداف 
کلان موجود تنها اجزایي کوچک از 
اهداف درونی بزرگ‌تری هستند که 

کمتر مورد توجه قرارگرفته است. 
علاقه‌مح��ور،  رویک��رد  منظ��ر  از 
آزمای��ش در آزمایش��گاه و کار در 
دروس  ح��وزه  در  به‌وی��ژه  کارگاه 
دانش��گاهی فن��ی و مهندس��ی نه‌ 
فق��ط در حد ی��ک ال��زام علمی و 
آموزش��ی و فرهنگ��ی و اجتماع��ی 
بلکه از آن فراتر یک عامل ش��لیک 
خوش��ایند  عصبی  پیام‌رس��ان‌های 
ش��ادی و اقناع درونی خواهند بود 
و برآورده‌سازی اهداف پیشین تنها 
جزيی ناچیز از دس��تاوردهای کلان 
آن به‌شمار خواهد رفت. جای خالی 
چنین رویکردی در نظام آموزش��ی 
ما و به‌ویژه در حیطه دروس عملی 

به شدت احساس می‌شود. 
***

ادامه دارد …

 هنر تدریس آزمایشگاه و کارگاه فنی


